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Summary

The purpose of this paper is to report the psychogenetic
analyses of the preoperatory construction of the notion of
time, based in the investigations of Brown et al (1975 a, b, c;
1976) and Marchesi and Paniagua (1983).

A sample of 80 children distributed in the following age
ranks was examined: 20 children from 4 (0) to a (11); 20
from 5 {(0) to 5 (11); 20 from 6 (0) to 6 (11) and 20 from 7
{0) to 7 {11) years old.

Five brief stories were told, using texts and designs. Each
story shows the interaction of a boy or a girl with objects or
people. The texts were written according to the gramatical
structure suggested by Stein and Glenn (1979). The illustra-
tions were designed according to the models used by Brown
{1975 b). The stories were told individually. Once the story
was told, the designs were mixed-up and the child was
requested to reconstruct them in a direct or inverse order.

Results show the cualitative and quantitative changes rela-
ted with age. Achievements in tasks of direct order were sig-
nificantly higher in all ranks of age than the ones obtained in
tasks of inverse order. Specifically, children in rank from 4 (O)
10 4 (11) years old obtained few achievements in reconstruc-
tion and none in inverse reconstruction, while children in the
three following ranks of age, were able to reconstruct all the
direct tasks, and gradually, according to their age solved the
inverse reconstruction tasks. Thus, children between 5 and 6
(11) years old obtained few achievements in the reconstruc-
tion of sequences in inverse order.

These results show the presence of a substate of semiolo-
gic thinking between the preoperative stage and the concrete
operations stage. This substate is characterized by efficient
logic functioning in a given direction.

The use of temporal tasks used in investigation is sugges-
ted for the adequate examination of the development of tem-
poral succession development in the preoperative stage.

Some teaching indications are also suggested on the basis
of the given data.

Resumen

Por medio de tareas de reconstruccién de historias breves,
en orden directo o inverso, se examind la reconstruccion de
secuencias temporales en una muestra de 80 nifios distribui-
dos en los rangos de edad siguientes: 20 de 4{0}-4(11), 20
de 5(0)-5(11}, 20 de 6(0)-6(11) y 20 de 7(0)-7(11) arios.
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Los resultados muestran cambios cualitativos y cuantitati-
vos en relacion con la edad. Los logros en las tareas de orden
directo fueron signficativamente mayores en todos los ran-
gos de edad, que los alcanzados en las tareas de orden inver-
so. Especificamente, los nifios de 4(0) a 4(11) obtuvieron
pocos logros en las tareas de reconstruccion directa y ningu-
no en las de reconstruccion inversa, a diferencia de los nifios
de los tres siguientes rangos de edad (5 a 7[11] afios) que
reconstruyeron el total de las tareas directas y, gradualmente,
en relacion con la edad, resolvieron las tareas de reconstruc-
cién inversa. Asi, los nifios entre 5 y 6(11) afios obtuvieron
un éxito reducido en la reconstruccién de secuencias en
orden inverso, y sélo a partir de los 7 afios lograron la recons-
truccion en orden inverso.

Los datos anteriores confirman la existencia de un subesta-
dio de pensamiento semil6gico entre la etapa preparatoria y
la de operaciones concretas. Este subestadio se caracteriza
por el funcionamiento légico eficiente en una direccién. Se
propone el empleo de las tareas temporales, utilizadas en la
investigacién como un examen adecuado del desarrollo de ia
sucesion temporal en el periodo preparatorio. Asimismo,
basandose en los datos presentados se formulan algunas
indicaciones educativas.

Para la psicologia genética, la nocién de tiempo se
establece mediante un proceso evolutivo directamente
relacionado con el desarrollo de nociones espaciales,
todas éstas sujetas al desarrollo légico del nifio. En
efecto, Piaget (1978) concluye que el concepto de
tiempo no surge espontaneamente en el nifio; al igual
que los conceptos légicos e infralégicos, requiere de
un proceso constructivo por el que el nifio accede a
etapas en las que gradualmente adquiere una mejor
coordinacién con las nociones de espacio y velocidad
hasta lograr una reversibilidad operatoria completa.

La forma elemental de la construccién de la nocién
de tiempo es la etapa de organizacién sensoriomotriz
(0-2 afios, aproximadamente), cuando los bebés no
son capaces de reconstruir por si mismos la “historia”
de los fendmenos. Para el estudio de los periodos pre-
operatorios y de operaciones concretas, Piaget y cols.
(1978) disefiaron tareas de evaluacion de la nocién de
tiempo, en las que se involucra un conflicto entre la
sucesiéon temporal y el orden espacial. La solucién
correcta a dicho conflicto requiere de una coordinacion
de las nociones de espacio, tiempo y velocidad. De lo
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En el primer estadio, los nifios relacionan al referen-
te espacial con el tiempo, dejando de lado la velocidad.
Asi, en una situacién en la que dos mdviles inician y
terminan su desplazamiento de manera simultanea,
pero con distinta velocidad, un nifio de este nivel dir4
que el mévil mas rapido se movi6 durante mas tiempo,
estableciendo la relacién de que la mayor distancia es
igual al mayor tiempo.

Los nifios del segundo estadio empiezan a com-
prender intuitivamente que el tiempo y la velocidad
son inversamente proporcionales. El nifio elabora
intuiciones articuladas, las cuales son susceptibles de
regulaciones relativamente constantes, en las que
interviene una abstraccién particular del tiempo con el
espacio a partir del orden y las duraciones de los movi-
mientos.

No es sino hasta el periodo de las operaciones con-
cretas cuando se accede al estadio lll. Los niiios logran
entonces coordinar el tiempo, el espacio y la veloci-
dad. El nifio logra deducir la igualdad de los intervalos
de tiempo de dos 0 mas méviles que se mueven simul-
taneamente. El razonamiento del nifio muestra la
reversibilidad que permite anticipaciones o recons-
trucciones mentales. El nifio puede prolongar los
movimientos hasta un punto ficticio y remontarse, asi-
mismo, hasta su origen.

En estudios posteriores, Piaget {1968) reconoce
que sus antiguos andlisis de los niveles preoperatorios
eran demasiado simples; cita una critica formulada por
Fraisse, quien esta de acuerdo con el primero en cuan-
to al estadio Ill, pero no asi con respecto a la descrip-
cion de los estadios | y ll, elaborada por Piaget. Segiin
Fraisse, los dos estadios son s6lo uno, el cual constitu-
ye la primera etapa en la adquisicibn de la nocién.
Dicho de otro modo, Fraisse no encontré diferencias
entre los nifios.de 5 afios y los de mayor edad (6 y 7),
a quienes Piaget ubica en el segundo estadio.

En la misma obra, Henry (1968) reporta un trabajo
cuyo objetivo fue dilucidar cuél descripcién era la mas
adecuada. Los resultados de dicho estudio muestran
una evolucién regular en los nifios de 5 a 8 afios de
edad, con respecto a las situaciones de prueba, lo que
parece justificar la existencia de un estadio intermedio
entre el nivel inicial, en el que domina la relacién de
que mas rapido es igual a mayor tiempo, y el nivel ope-
ratorio. Piaget concluye: hay que considerar al estadio
de intuiciones articuladas como un estadio en el cual
los criterios se verifican y empiezan a coordinarse.

Sin embargo, en los estudios anteriores se caracteri-
za a los nifios preoperacionales por su carencia opera-
toria més que por sus logros. Desde hace tiempo el
periodo preoperatorio es objeto de estudio de diversos
autores (Brown, 1975; Siegel, 1978; Marchesi y
Paniagua, 1983). El método de examen que utilizd
Piaget demandaba una carga ling(iistica que, segin
los investigadores arriba mencionados, no corres-
pondia al desarrollo lingiiistico del nifio, por lo cual,
muchas veces los fracasos de los sujetos eran produc-
to de sus limitaciones en la comprension y evocacién
de cierto tipo de lenguaje, y no de falta de logros cog-
noscitivos.
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Con respecto a las situaciones piagetianas de eva-
luacién cognoscitiva, incluyendo las que se refieren a
la nocién de tiempo, Siegel (1978) hace mencién de
dos hechos criticos: a) Los nifios requieren de la com-
prensién del lenguaje relacionado con la cantidad
absoluta y relativa {mdas rapido que, menos tiempo
que, mas largo que ...); ademds, b) de la produccién
verbal de respuestas o explicaciones.

Evaluar a los nifflos preoperatorios que presentan
dificultades tanto en la comprensién como en la pro-
duccién del lenguaje, con dichas tareas, permite supo-
ner que los fracasos en las mismas se deban a la
ausencia de la operacién cognitiva o a la inhabilidad
para comprender y producir el lenguaje. La utilizacién
de métodos que no requieran del lenguaje, sobre todo
de la produccién verbal, para dar solucién al problema
(Siegel, 1978), es una opcién para el andlisis de la
estructura del pensamiento en el nifio en etapa pre-
operacional

De manera especifica, en la nociéon de tiempo, las
investigaciones de Brown (1975, a, b, ¢, 1976) modi-
fican las situaciones de evaluacién instrumentadas por
Piaget. En ella se estudia la sucesion temporal en el
periodo preoperatorio por medio del reconocimiento,
reconstruccion y recuerdo de historias. De este modo
se elimina el referente espacial, ademés de no necesi-
tar de la descripcién verbal, excepto en la tarea de
recuerdo.

Al igual que Brown, Marchesi (1983, a, b} y Pania-
gua (1983} utilizan en sus estudios, historias-cuentos
(guifiol, libro de laminas y narracion sola), las cuales se
redactaron siguiendo la gramética propuesta por Stein
y Glenn (1979), lo que les permite hacer un anélisis
més cuidadoso del recuerdo de los nifios, para deter-
minar los esquemas de las historias que éstos utilizan
en sus estrategias de comprensién y recuerdo de
sucesiones temporales. Asimismo, les permite saber a
partir de qué momento hacen uso de algun tipo de
esquema y cudles son los cambios evolutivos de los
esquemas a lo largo de la edad preescolar.

En México, Zimerman y cols. (1982), basados en la
teoria piagetiana, elaboraron la prueba IMP para la eva-
luacién del desarrollo cognoscitivo en el periodo pre-
operacional. En diferentes estudios con dicha prueba
(Figueroa, Zimerman y Meraz, 1985; Figueroa y cols.,
1989), de sus seis escalas componentes, las dos que
evallian la nocién de tiempo muestran los mas bajos
porcentajes de logro, predominando el nivel Il. Cabe
sefialar el alto porcentaje de logro en el nivel | y la poca
aparicién de logros en el nivel lll en la escala de simul-
taneidad, a diferencia de la escala de sucesion de
acontecimientos, en donde los porcentajes de los nive-
les | y Il son semejantes, y este {ltimo es mayor que en
simultaniedad.

Lo anterior indica que la mayoria de los nifios se
encuentran en el estadio de intuiciones articuladas, el
cual es un logro del periodo preoperatorio. Asimismo,
hay una considerable cantidad de nifios en el nivel |, en
el que éstos basan sus juicios en el referente espacial.
La superioridad del logro en el nivel lil, en la escala de
sucesion, corrobora que la sucesién es un logro ante-
rior a la simultaneidad, como lo reporta Piaget (1978).

La diferencia entre los logros alcanzados en las



escalas de tiempo y las restantes de la prueba IMP
(prefunciones, identidad, ordenamiento lineal y reco-
nocimiento de figuras), se debe a que en las escalas de
tiempo, se le piden al nifio logros operatorios; no asi
en el resto de éstas, las cuales eval(an logros preope-
ratorios.

Finalmente, se mencionan los siguientes hallazgos:
1) Las nociones semilégicas y espaciales se conquis-
tan con anterioridad a las nociones temporales, obser-
vandose una similitud con lo reportado por Gillieron
(1979), quien afirma que se accede a las nociones
espaciales antes que a las temporales. 2} Los logros
de los nifios en las nociones evaluadas son similares
en las diferentes condiciones socioculturales: rural y
urbana. 3) No hay diferencias notables entre los nifios
que iniciaron la educacién preescolar o primaria, sien-
do su rango de edad de 5(0) a 7(0} afios (Figueroa y
cols., 1989).

Al igual que las tareas instrumentadas por Piaget
(1978), las utilizadas en la prueba IMP, al crear un
conflicto entre la sucesion temporal y el orden espa-
cial, pretenden evaluar el logro operatorio de la nocién
de tiempo, omitiendo los logros del periodo preopera-
torio. Surge entonces la necesidad de modificar e
innovar situaciones que permitan conocer los logros
del nifio en su etapa preoperacional, pues es en ese
periodo en el que se encuentra la poblacién que desea-
mos caracterizar.

Estas tareas deben ser disefiadas de manera que no
se le pida a los nifios la coordinacion de los conceptos
de duracién, rapidez y distancia. Las tareas de Brown
(reconocimiento, reconstruccion y recuerdo de histo-
rias) y de Marchesi y Paniagua (cuentos con guifiol,
libro de ilustraciones y narracién sola) requieren la
atencion del nifio en el orden de los eventos; esto es,
resaltan la secuencia temporal-causal existente en las
historias, eliminando asi el conflicto del referente
espacial. Ademas, en las pruebas de Brown se elimina
también la carga lingdistica, que representa un proble-
ma para los nifios en la etapa preoperatoria, debido a
sus limitaciones de lenguaje.

Por lo tanto, la creacién de historias como pruebas
no-verbales, permitird un estudio psicogenético de los
logros alcanzados en la nocién de tiempo, por los ni-
flos en la etapa preoperatoria, y otra técnica de evalua-
cion para las escalas que evaltian la nocién de tiem-
po en la prueba IMP, ya que este estudio es continua-
cién del trabajo de elaboracion de la misma técnica.

Método
Muestra

Los sujetos de la muestra eran nifios que asistian a
escuelas plblicas de una comunidad urbana de nivel
socio-econémico medio: 80 nifios distribuidos de la
siguiente manera: 20 de 4{0)-4(11) afios; 20 de 5(0)-
5(11); 20 de 6(0)-6(11) y 20 de 7(0)-7(11) afios. A
partir de las listas de los grupos escolares y por medio
de tablas aleatorias, se determiné qué sujetos partici-
parian en la investigacién. Un nimero aproximada-
mente igual de nifios y nifias participaron en el estu-
dio.

Una vez determinado quiénes participarian en la
investigacion, se procedi6 a asignarlos aleatoriamente
en una de las condiciones de reconstruccion.

Disefio

Se empled un disefio factorial con el que se estudié
el efecto simultaneo de las dos variables independien-
tes: a) Edad con 4 valores y b) Tipo de reconstruccién
con 2 valores, sobre la variable dependiente.

Estudio piloto

Se realizé un estudio piloto que tuvo como objetivos
los siguientes: a) evaluar la situacién experimental de
manera general y b} determinar cuéles historias se uti-
lizarfan en la investigacion. De manera general se pue-
de decir que éste cumpli6é con los objetivos para los
que fue planeado.

Materiales

Se elaboraron 10 historias, de las cuales 5 fueron
seleccionadas para este trabajo. En ellas interact(a un
nifio o nifia con objetos o personas. Los textos fueron
redactados siguiendo la estructura gramatical para ela-
borar cuentos breves propuesta por Stein y Glenn
(1979}, que consta de una introduccién y un sistema
de episodios, en el que cada episodio contiene los
siguientes elementos: suceso, respuesta interna, eje-
cucién, consecucién y reaccién. En este estudio las
historias estan formadas por la introduccién y un epi-
sodio.

Los textos de las historias fueron escritos en hojas
blancas, en las que se indicaba el momento en que
debian mostrarles las ilustraciones. Las laminas que
ilustran las historias —4 por cada una— se disefiaron
siguiendo los modelos utilizados por Brown (1975 b):
se trazaron con tinta negra sobre un fondo blanco, con
dimensiones de 12x12 cm.

Se elabor6 un formato de registro para consignar la
siguiente informacion: nombre y edad del sujeto, tipo
de reconstruccion y las respuestas de éste en cada
uno de los reactivos.

Procedimiento y tareas

Se aplicaron en las instalaciones escolares, en forma
individual, por una pareja de investigadores, en sesio-
nes de 12 a 20 minutos. Con el fin de controlar el rit-
mo de la narracién, la diccion y el tono de voz, uno de
los investigadores fungi6 siempre como aplicador y el
otro como registrador.

Al nifio se le dijo que oiria algunas historias o cuen-
tos acerca de unos nifios y se le pidi6 que tratara de
recordarlas, pues al finalizar cada una, él tendria que
colocar las ilustraciones de los sucesos en el orden en
que acontecieron en el cuento. El aplicador le leia la
historia al nifio y, de manera simultanea, iba colocando
la [Amina correspondiente en el texto. Estas se fueron
alineando frente al sujeto seg(n el orden en el que
aparecieron en la narracion.

Posteriormente a la presentacién de cada historia,
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las lAminas se desordenaban y se le pedia al sujeto que
las reconstruyera en orden inverso o directo, segin el
tipo de reconstruccion a la que previamente se le asig-
noé, diciéndole lo siguiente: “Mira, asf esta ordenado el
cuento; lo que voy a hacer es mover los dibujos y des-
acomodarlos. Ahora, lo que quiero que hagas es que
los acomodes como estaban para que el cuento quede
ordenado otra vez”. Para el orden inverso, las instruc-
ciones fueron las siguientes: “"Mira, asi el cuento esta
ordenado; o que voy a hacer es mover los dibujos y
desacomodarlos. Lo que quiero que hagas es que,
cuando estén desordenados, ti los acomodes, pero
empezando desde el fin —sefalando la Gltima ilustra-
cion— luego la que esta antes, asi hasta llegar al prin-
cipio —sefialando la primera lamina— para que que-
den ordenados al revés”.

En la reconstruccién de la primera historia se indujo
al sujeto con claves como: “¢Cudl vino primero? {qué
pasé primero? y ¢{luego cual?”. Para el orden inverso
las claves fueron: {Qué pasé al dltimo?, antes de eso
équé pasd?”’; en los reactivos posteriores no se dieron
claves.

El registrador anotaba “1" para la reconstruccion
correcta y 0" para la incorrecta. Las expresiones ver-
bales de algunos sujetos, tales como la reproduccion
de lo que habian oido o veian en la imagen, no fue-
ron registradas, pues no fue el objetivo del presente
trabajo.

Resultados

En relacion con los nifios de 4 afios de edad (tabla 1)
en la reconstruccién en orden directo, se hicieron
notar 2 sujetos que lograron 4 reconstrucciones
correctas, y un nifio que realiz6 3; el resto de ellos
lograron 2, 1, 6 O. En tanto, en el orden inverso, nin-

TABLA 1
Total de respuestas correctas por sujetos
en cada grupo de edad

Edad
4 5 6 7
Sujeto Afios | Afios | Afios | Afios

Orden 1 0 4 3 | 4
directo 2 1 5 4 5
3 4 0 5 | 5

4 2 5 4 5

5 1 4 5 3

6 2 2 5 5
i 7 4 5 5 4

‘ 8 3 5 5 5

| 9 1 0 5 5

‘ 10 1 (o} 5 5

Orden 1 0 0 0 4
inverso 2 o 0 0 5
3 o ! 0 2 3

4 0 1 5 1

5 0 0 2 5

6 0 1 1 5

7 0 4 1 5

8 0 3 2 3

9 0 1 0 4

10 0 0 1 0
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gln nifo logré realizar correctamente una construc-
cion.

En la misma tabla se observa que en fa reconstruc-
cién en orden directo, 4 nifios de 5 afios reconstruye-
ron acertadamente 5 historias; 2 reconstruyeron 4; 1
reconstruyd 2 y el resto no logrd reconstruir ninguna
historia.

En relacién con el orden inverso, los nifios de esta
edad respondieron de la siguiente manera: 1 de ellos
realiz6 4 reconstrucciones adecuadamente; 1 recons-
truyé 3; 3 acertaron en una ocasién y 5 no lograron
ninguna reconstruccién correcta.

En cuanto a los nifios de 6 afios de edad, en el orden
directo desaparecen los sujetos con cero reconstruc-
ciones correctas; 1 sujeto obtuvo 3 reconstrucciones
acertadas; 2 acertaron en 4 ocasiones y el resto (7
sujetos) lograron 5 respuestas acertadas. Con respec-
to al orden inverso, se obsarva que 3 sujetos no logra-
ron acertar a ningun reactivo; igual nimero de nifios
tuvieron 1 respuesta correcta; 3 de ellos acertaron en
2 ocasiones y sobresalidé un nifio que realizé las 5
reconstrucciones de manera correcta.

Finalmente, los nifios de 7 afios, en el orden directo,
muestran una distribucion igual a la de los sujetos de
6 afios de edad: 1 nifio tuvo 3 aciertos; 2 nifios, 4
aciertos; y 7 hicieron 5 reconstrucciones correcta-
mente. Empero, en el orden inverso, las diferencias
con respecto a los demas grupos se hicieron notorias:
1 sujeto no logré ninguna reconstruccion; 1 nifio
obtuvo una respuesta correcta; 2 sujetos lograron 3
aciertos; igual nimero de nifios obtuvieron 4, y 4 res-
pondieron correctamente a los 5 reactivos.

Debido a que son mas de dos muestras indepen-
dientes de datos y que los resultados de la variable
dependiente estan compuestos por datos ordinales
continuos, el procedimiento estadistico utilizado para
detectar si existen diferencias significativas entre los
distintos grupos de edad, fue la prueba de Kruskall-
Wallis con correccién para empates, la cual nos permi-
te decidir si las muestras provienen de la misma pobla-
cion (hip6tesis nula) o de varias poblaciones que difie-
ren en localizacién (hipétesis alternativa) (Leach,
1979).

Encontramos que las diferencias entre los distintos
grupos de edad son significativas en ambos tipos de
reconstruccién. Se utilizé la prueba de suma de rango
de Wilcoxon con correccién para empates (Leach,
1979), para determinar entre qué muestras eran sig-
nificativas las diferencias. La tasa de error selecciona-
da por experimento fue de a = 0.12; con cuatro mues-
tras con 4x3/2 = 6 comparaciones por pares, por lo
que el valor de significacién para cada comparacién
fue de 0.02. Finalmente, cuando la comparacion era
significativa se calculaba el estimador § de Somers,
para estimar qué tan probable es seleccionar a un suje-
to de la primera muestra (rango promedio superior),
que tenga un resultado mayor que un sujeto de la
segunda muestra (rango promedio inferior) (Leach,
1979).

Se encontré que las diferencias entre los grupos de
4 y 7 aiios, en el orden directo, eran significativas
{tabla 2}. Como los resultados de los grupos de 6y 7
afios son iguales, las diferencias entre los grupos de 4



TABLA 2
Muestras s P 5
comparadas
A-D 91 P (0.02 0.9
A-C 91 P (0.02
A-B 33 P> 0.02 —
B-D 40 P> 0.02 —
AB-CD 290 P (0.02 0.73
GRAFICA 1

Rangos promedio obtenidos de la prueba de
Kruskall-Wallis (orden directo)
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y 6 afios son, igualmente, significativas. En tanto, en la
comparacién de los nifios de 4 y 5 afios se obtuvo una
S = 33, P) 0.02, por lo tanto, las diferencias no son
significativas. lgualmente, al comparar a los nifios de 5
y 7 afios se encontrd que las diferencias no eran signi-
ficativas, por lo que se obtuvo una S = 40, P > 0.02;
asi que las diferencias entre los de 5 y los de 6 afios
tampoco fueron significativas. Es posible, entonces,
considerar dos grupos: efde 4y 5 aflosyelde 6y 7
anos. Asi tendriamos 2 muestras independientes de
datos. De este modo es igualmente aplicable la prueba
de suma de rangos de Wilcoxon entre esos dos grupos.

Se encontré que las dos muestras eran significati-
vas. Por lo tanto, se puede concluir de todos los anali-
sis: que no hay diferencias entre los nifios de 4 y 5
afios, tampoco entre los de 6 y 7 afos, pero si las hay
si consideramos a los sujetos en dos grupos: asi el
grupo de 4-5 afios obtuvo resultados significativa-
mente inferiores al grupo de 6-7 afios.

Con respecto al orden inverso, se encontraron dife-
rencias significativas en todas las comparaciones,
excepto en la quinta (tabla 3); asi, al comparar a
los nifios de 4 afios con los de 7 afios, se observd una
S$=90,P(0.02y6=0.90; en la comparacion de los
nifos de 4 afios con los de 6 afios, S=70,P(0.02y
8 = 0.70; la comparacion de la muestra de los de
4 con los de 5 aiios arrojé una S = 60, P(0.02 y
8 = 0.60; en la cuarta comparacion (los de 5 con los

TABLA 3

Muestras s P 5

comparadas
A-D 90 P (0.02 0.90
A-C 70 P (0.02 0.70
A-B 60 P {(0.02 0.60
B-D 72 P (0.02 0.72
B-C 22 P> 0.02 —
Cc-D 60 P(0.02 0.60
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Rangos promedio obtenidos de la prueba de
Kruskall-Wallis (orden inverso)
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1804

1354
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Muestra

A B C D

A=4afos B=5aflos C=6afflos D = 7 aflos

de 7 afios) se encontr6 S=72,P(0.02y6=0.72; la
Ginica comparacion no significativa fue la de los nifios
de 5 afios con los de 6 afios S = 22, P ) 0.02. Final-
mente, al comparar el grupo de 6 afios con el de 7, se
obtuvo S = 60, P (0.02 y § = 0.60.

Esto indica que en el orden inverso, los resultados
de los nifios de 4 afios son significativamente inferio-
res a los demas grupos de edad; los de 7 afos son sig-
nificativamente superiores al resto de los grupos y, por
Gltimo, que las diferencias entre los grupos de 5y 6
afios no son significativas.

Se observa (tabla 4) un incremento progresivo en
relacion directa con la edad en ambos tipos de recons-
truccion, siendo mayor el nimero de aciertos para el
orden directo. En el orden directo, los sujetos de 4
afios lograron un 389% de respuestas correctas; los de
5 afios, 60%, y los de 6 y 7 afios alcanzaron el mismo
porcentaje: 92%. En cuanto al orden inverso, los de 4
afios tienen cero de logro; los de 5 arios, 20%; 28%
los de 6 afos y los de 7 afios lograron el 70% de acier-
tos. Para determinar si existen diferencias significati-
vas entre esos dos grupos, siendo éstos dos muestras
de datos independientes y la variable independiente
compuesta por datos ordinales continuos, en donde t1
y 12 ) 25, se utiliz6 la aproximacién normal de la prue-
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TABLA 4
Porcentaje de respuestas correctas
en cada grupo de edad

Edad

Tipode 4 5 6 7
Reconstruccién

Orden directo 38 60 92 92
Orden inverso - 20 28 70

GRAFICA 3
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75
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ba de suma de rangos de Wilcoxon, con correccién
para empates (Leach, 1979).

Las diferencias a favor del orden directo son estadis-
ticamente significativas; por lo tanto, es mas facil
reconstruir las historias en orden directo que en orden
inverso.

Conclusiones y discusién

Los resultados permiten sefialar la existencia de
cambios cualitativos y cuantitativos en los dos tipos de
reconstruccién en relacién directa con la edad. Asi,
con respecto a los nifios de 4 afios, quienes ya poseen
un esquema de recuerdo de historias breves (Pania-
gua, 1983), en este trabajo sus logros son minimos en
la reconstruccién en orden directo y nulos en orden
inverso. En tanto, al igual que los resultados de Brown
(1975, a, c), los nifios de -7 afios son capaces de
reconstruir en orden directo —esto es, a partir de las
causas— los eventos de historias breves con secuen-
cia légica. En cuanto a las diferencias entre el orden
directo y el orden inverso, éstas son mas notorias en
las primeras edades; los nifios de 5(0)-6(11), no
logran, salvo en pocas ocasiones, la reconstruccién en
orden inverso.

Lo anterior corrobora la argumentaciéon de la exis-
tencia de un subestadio de pensamiento semilégico
entre el pensamiento preoperatorio y el operatorio
concreto (Piaget, 1973; Brown, 1976). En dicho sub-
estadio, la légica de los nifios funciona eficientemente
en sélo una direccién; asi, aunque tiene aspectos
negativos (ausencia de reversibilidad) presenta avan-
ces hacia el pensamiento l6gico.

Se puede concluir, igualmente, que los nifios de
5(0) a 6(11) ailos presentan, en el aspecto intelectual
—que no escolar— el mismo nivel de desarrollo, tal
como lo sefialan Figueroa y cols., 1989.

28

La discrepancia entre los resultados aquf encontra-
dos y los reportados por Piaget (1923, 1925, citado
en 1979), en donde sefiala que los nifios preoperato-
rios carecen de estructuras cognoscitivas necesarias
en la organizacién de relaciones causales y temporales
y que, por lo tanto, no son capaces de recordar histo-
rias, radica basicamente en dos aspectos: a} la tarea de
recuerdo, solicitada por Piaget, es una tarea en la que
los nifios preoperatorios fracasan por sus carencias
lingliisticas (Siegel, 1978; Brown, 1975, a, b); b} las
historias disefiadas por Piaget carecen de estructura
gramatical, por lo que presentan violaciones en la
secuencia temporal-causal, provocando mayores difi-
cultades en su reorganizacién (Brown, 1975, a, b;
Stein y Glenn, 1979; Marchesi y Paniagua, 1983).

Podemos seifialar, entonces, que la tarea de recons-
trucciébn de historias parece ser un instrumento
adecuado para la evaluacién de la nocién de tiempo
—especificamente, la sucesién temporal— en el perio-
do preoperatorio. Con ello es factible hacer la evalua-
cion del nifio de este periodo en términos positivos, es
decir, se le califica por lo que abtuvo y no por lo que
carece, presentando asi una capacidad mayor de la
que tradicionalmente se habia considerado, ya que,
como sefiala Gillieron (1979), para obtener una ima-
gen del nifio de 3 a 6 afios es necesario evaluarlo con
tareas que pueda resolver y no solamente con las que
se supone que va a fracasar.

Sin embargo, para poder concluir de manera absolu-
ta que la situacién de reconstruccién de historias es la
alternativa de evaluacién de la nocién de tiempo para
el periodo preoperatorio, es necesario hacer mas estu-
dios y, sobre todo, dirigirlos a distintas comunidades
socioculturales: suburbanas, rurales e indigenas, ya
que si bien es cierto que no se encontraron diferencias
en la adquisicién de la nocién entre comunidades rura-
les y urbanas (Figueroa y cols., 1989), en el mismo
trabajo se reporta que los nifios nahuas obtuvieron
logros superiores a los de las deméas comunidades.

En relacién con los resultados de los nifios de 7
afios, cuyos logros en orden inverso son considerable-
mente superiores a los obtenidos por los demas gru-
pos de edad, es factible hacer dos supuestos: a) la
reversibilidad operatoria es una capacidad presente en
los nifios de esta edad, o bien, b) la reconstruccion de
historias no demanda la reversibilidad de pensamien-
to. Al evaluar a los nifios con tareas mas complejas en
las que se requiere la coordinacién operatoria, tales
como las escalas temporales de ia prueba IMP (Zimer-
man y cols., 1982), éstos son incapaces de realizar
dicha coordinacién (Pérez y cols., 1986). De este
modo, consideramos adecuado el argumento de
Brown (1975, b), quien sefiala que existe un desarro-
llo progresivo entre la ausencia total de reconstruccion
de orden y la comprensién operatoria del mismo.

Algunas implicaciones en el ambito educativo son
que en primera instancia se puede mencionar que el
conocimiento de los logros del nifio en la etapa pre-
operatoria, en la nocién de tiempo, facilitara, quizas, la
tarea del maestro en la planeacién de actividades rela-
cionadas con dicha noci6n.

Si los nifios de 4-6 afios ya poseen esquemas de
comprensién y recuerdo de historias, con éstas es



nosible ensefiarlos, ejemplificando conductas que el
nifio debe realizar cotidianamente: habitos de limpie-
za, autocuidado, relaciones interpersonales, etc. Por
otro lado, la ensefianza de la lecto-escritura se vera
fortalecida si en lugar de utilizar los textos “simpli-
ficados”, reducidos a frases inconexas y carentes de
interés para los nifios, se utilizan historias gramatical-
mente estructuradas, esto es, con secuencia causal-
temporal. Asimismo, en cuanto a la escritura, se debe
aprovechar que los nifios pequefios ya pueden cons-
truir historias l6gicas, aunque con errores de sintaxis
(Brown, 1975), para iniciarlos en la redaccién de sus
propias creaciones.

Finalmente, con respecto a la ensefianza de la histo-
ria, que esta intimamente relacionada con la compren-

sién del tiempo, Lello (1980) seiala que los nifios no
pueden entender la naturaleza de la historia si no
entienden el significado del tiempo. Sin embargo, lo
anterior no significa que los nifios en el periodo pre-
operatorio sean totalmente incapaces de entender
dicha materia y debamos esperar al periodo operatorio
para iniciar la ensefianza de la misma. Hallam (1982)
resalta la importancia de utilizar, para una mejor com-
prensién de la historia, materiales acordes con la capa-
cidad de los alumnos. Asi, a los nifios en el periodo
preoperacional no sélo se les debe hablar de temas
concretos, como politica, economia, problemas socia-
les, etc., sino que igualmente deben usarse materiales
concretos en los que las historias estructuradas serian
una Gtil herramienta.
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