Piaget y la pedagogia

Profra. Socorro Merlin*

La obra de Jean Piaget. cuya aplicacion a otros campos
de la ciencia ha determinado caminos. para la Pedagogia
constituye una base soélida en el establecimiento de enfo-
ques actuales, dindmicos, que propician el cambio en la
educacion.
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"Para mi la educacion consiste
en hacer creadores, inventores,
renovadores no conformistas"'.

J. Piaget

J. Piaget no fue pedagogo., ni hizo investigacion en esta
materia, pero sabido es que no son siempre l0s pedago-
gos quienes han modificado o aportado sus conocimien-
tos a las Ciencias de la Educacion; éstas se nutren de las
aportaciones de otras ciencias. Piaget fue Director de la
Comision Internacional de la Educacion, Presidente de la
Comision Suiza de la Educacion en la UNESCO. Subdirec-
tor General y miembro del Consejo Ejecutivo del mismo
organismo. asesor de grupos de trabajo pedagdgico.



especialmente del dirigido por L Pauli y J B Grize, en el
Centro de Investigaciones Semiologicas de la Universidad
de Neuchatel. Escribi¢ el tomo XV de la Enciclopedia
Francesa, dedicado a la educacion, asi como considera-
ciones sobre el mismo tema recogidas en un volumen
para la Comision Internacional sobre Desarrollo de la
Educacion en la UNESCO. Ademas de lo anterior se debe
tener en cuenta que siempre puso a la disposicion de la
Pedagogia, sus conocimientos de psicologo y de episte-
moélogo. Asi, es comin oir hablar desde hace tiempo de
una “Pedagogia Piagetana'’, a la que se refieren grupos e
individuos que tratan de transferir al dominio de la practi-
ca pedagogica las teorias del eminente investigador.

En sus discursos y escritos Piaget se pronuncié por una
pedagogia activa en la que los alumnos sean verdadera y
auténticamente activos y porque ellos reconstruyan y de
alguna manera reinventen las verdades que tienen que
asimilar. Estimula también la practica individual de la
experimentacion y de los métodos que esta actividad
comporta. Expreso siempre su preocupacion por las refor-
mas de ensefanza y especialmente por ta preparacion de
los maestros. Expuso que en tanto este hecho no sea
resuelto de manera satisfactoria, serad en vano emitir
teorias o hacer programas extraordinarios.

La teoria piagetana de! desarrollo del nifo es un legado
de la Psicologia a la Pedagogia del Conocimiento, aporta-
cién que contribuye a la estructuracion de nuevas meto-
dologias en las que se superan los enfoques tradicionales
que se perfilan, influenciando en una sola direccion al
nifio, es decir, aquellos métodos que proponen gue el
conocimiento solamente se trasmite o bien aquellos otros
en los que lo esencial del conocimiento es inventado por
el propio sujeto. Las nuevas metodologias adoptan los
hallazgos de la escuela ginebrina dirigida por Piaget, que
consisten en considerar que la adquisiciéon del conoci-
miento no sb6lo esta en el sujeto o en el objeto sino en la
interaccion de ambos, con lo que se podria afirmar que lo
cognhoscitivo no es ni teoria pura ni practica pura sino
justamente su interaccion, significando esto mismo que
el sujeto puede llegar a realizar abstracciones muy com-
plejas y muy elevadas avanzando directamente sobre un
plan técnico formal pero que también se puede llegar a
ellas abstrayendo y formalizando situaciones practicas y
concretas.

Louis Not, en su interesante estudio de las metodolo-
gias que llama de ‘“‘heteroestructuracion” y de *“‘autoes-
tructuracion”, analiza tas aportaciones psicolégicas del
grupo piagetano y las perspectivas de aplicacion a la
ensenanza dentro de un amplio panorama de analisis de
las corrientes metodologicas, poniendo de relieve la
importancia que la teoria del desarrollo evolutivo tiene
para el replanteamiento de la filosofia pedagogica. asi
como también proposiciones para su aplicacion en el
campo de la adquisicion de los conocimientos.

Es en extremo dificil la renovacién. El cambio en la
educacion se enfrenta a muchos obstaculos, no obstante
que todo cambia de un dia a otro en nuestro entorno y de
que al maestro en lo particular ie llegan de la Pedagogia
institucional cambios constantes, a veces externos de
forma pero no de contenido y que con frecuencia no com-
prende. La innovacion, como dice Ivor Morris, debe enten-
derse como algo distinto del mero cambio; lleva implicito
el elemento de planificacion o intencién deliberada y debe
comprenderse en términos de relaciones humanas. Los
exponentes de la Pedagogia activa como Dewey. Clapare-
de. Lobrot. Freinet, Coussinet, etc., no han conocido una
total difusion y comprensién a nivel practico; se padece
todavia una educacion escolastica. medieval, salvo las

experiencias piloto que se realizan actualmente no sélo
en los paises desarrollados sino en muchos paises del
Tercer Mundo. En las ultimas décadas se han notado
nuevos impulsos; se puede hablar de sistemas que propo-
nen el cambio educativo y de centros experimentales que
ofrecen curricula y técnicas diferentes a las tradicionales,
de maestros que trabajan conjuntamente con otros espe-
cialistas, socitlogos, médicos, psicélogos, programado-
res, que colaboran en acciones de experimentacion y
planeacion. A proposito de esta pluridisciplinariedad
educativa, Piaget comentaba que habia que deslindar
muy bien el campo de la Psicologia del de la Pedagogia
con el fin de que los maestros no calcaran postulados
sino que aplicaran con una actitud dialéctica sus teorias 'y
conocimientos para no incurrir en el error de hacerlo
mecanicamente, como seria el caso de querer adoptar las
etapas del desarrollo motor o de la inteligencia como test
del C I. Las etapas del desarrolio auxilian en la norma de
criterios siempre y cuando se tengan en cuenta factores
que influyen y determinan este desarrollo y que hacen que
cada nifio tenga su propio ritmo, como son: la desnutri-
cion, las enfermedades, el ambiente social y cultural de la
familia y el medio geogréfico, etc., que influyen de manera
determinante en la adquisicioén del conocimiento. Consti-
tuye un grave error tratar de acelerar los procesos de des-
arrollo y un acierto, favorecerlos, estimular la formacién
de estructuras nuevas y diferentes que sirvan de base a
unas y se completen con otras para formar estructuras
mas complejas que enriquezcan la experiencia, la vida
cotidiana del nifo. Para ello, decia Piaget, es necesario
dejar a los ninos manipular objetos, situaciones y materia-
les, dejarlos investigar y descubrir, dejarlos trabajar en
equipo para que juntos propongan y resuelvan inquietu-
des como lo preconizan los seguidores de la Escuela
Nueva.

Al comprender las diferentes etapas del desarrollo y la
manera de como el nifno aprehende la realidad que le
rodea, c6mo se estructura el pensamiento simbdlico,
como se transforma éste en pensamiento concreto y
posteriormente, en abstracto, se motiva la reflexion y la
accion de tedricos y practicos de la Pedagogia. La cons-
truccién, la reconstruccion y la reestructuracion de es-
tructuras a diferentes niveles de la creacién cognitiva, del
pensamiento y de la representacion en el plano concep-
tual, la estructuracion progresiva de operaciones y meca-
nismos y la aparicion una tras otra de las etapas, sin
saltos, sin lagunas y en suma, la adquisicién constante de
nuevas estructuras, la adaptacién de éstas a situaciones
nuevas en el proceso de asimilacién, acomodacion, equili-
bracion y toma de conciencia, son procesos que plantean
una serie de hipotesis que constantemente se deben estar
resolviendo para beneficio de una mejor educacion. Se
hace conciencia de lo mucho que el maestro tiene que
aprender de sus alumnos. Cuando a Piaget se le pregunta-
ba como seria para él la escuela ideal, contest6: “Investi-
gacion a todas las escalas’”. Esta investigacion a todos
los niveles significaria una actividad estructurante conti-
nua por parte de maestros y alumnos, [0 que daria por con-
secuencia una reflexion profunda acerca de los objetivos
de la educacion, de los contenidos programaticos y de su
jerarquizacion. De esta manera, son las capacidades
actuales del alumno las que deberan determinar funda-
mentalmente la eleccion de los objetivos.

El interés y la aportacion de Jean Piaget a la Pedagogia
aplicada se puede resumir en lo dicho por él a Jean-Clau-
de Bringuier: “La educacién me interesa vivamente por-
que tengo la impresion de que hay muchisimo por refor-
mar y trasformar pero pienso que el papel del psicélogo
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es, antes que nada, dar a conocer los hechos que puede
utilizar el pedagogo y no el de ponerse en su lugar para
darle consejos. Corresponde al pedagogo ver como puede
utitizar lo que uno le ofrece. La Pedagogia no es simple-
mente una Pedagogia aplicada, sino un conjunto de técni-
cas que el especialista debe ajustar por si mismo”. (Con-
versations libres avec J. Piaget pag. 194). Estas palabras
demuestran su posicién respetuosa ante la Pedagogia y
la forma de como deben ser enfocados sus principios. La
teoria piagetana propone una educacion diferente no con-
formista, no a la manera tradicional que forma hombres y
mujeres de acuerdo al tipo de adultos de la sociedad a la
que pertenecen, sino muy por el contrario, propone formar

hombres y mujeres diferentes con una concepcion propia,
distinta y critica, en una palabra, creadores, para lo cual
se necesita también formar educadores que conozcan a
los niflos y aprendan de ellos para que puedan ser guias
inteligentes y dinamicos, y a la manera piagetana, ser
creadores que no necesiten de férmulas, recetas, indica-
ciones limitadas que les digan cémo hacer, cobmo esco-
ger, como ensefar una leccion,

En resumen, el gran maestro propone una renovacion
del pensamiento pedagdgico que naturalmente se tradu-
ce en la renovacion de la sociedad, una sociedad diferen-
te y siempre mejor por critica y creadora. Este es su lega-
do; a nosotros nos toca reflexionary actuar.
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